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1. Entscheidungen zum Unterricht

1.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch, die Kompetenzen des Kernlehrplans abzudecken.
Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu entwi-
ckeln. Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der Konkretisierungsebene.

Die ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben™ (Kapitel 1.1.1) stellen die fiir alle Lehrerinnen und Lehrer gem&B Fachkonferenzbeschluss
verbindlichen Unterrichtsvorhaben dar. Das Ubersichtsraster erméglicht den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tiber die
Verteilung der iibergeordneten Kompetenzerwartungen auf die Unterrichtsvorhaben in den einzelnen Jahrgangsstufen. Zur Gewahr-
leistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lehrkraftwechseln ist der Fachkonferenzbeschluss zum ,,Ubersichtsraster Un-
terrichtsvorhaben™ fir alle Mitglieder der Fachkonferenz bindend.

Die exemplarische Ausweisung , konkretisierter Unterrichtsvorhaben" (Kapitel 1.1.2) hat empfehlenden Charakter. Abweichungen
von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziiglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit
der Lehrkrafte jederzeit mdglich. Sicherzustellen bleibt allerdings, dass insgesamt alle Inhaltsfelder und konkretisierten Kompetenzen
des Kernlehrplans Berticksichtigung finden.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgroBe, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um
Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schiilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Prakti-
ka, Klassenfahrten 0.d.) zu behalten, wurden nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Die unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsatzen, zur Leistungs-
bewertung und Leistungsriickmeldung sowie zu den Lehr- und Lernmitteln sind den nachfolgenden Unterkapiteln (Kapitel 1.2-1.4) zu
entnehmen.
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1.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben (UV)

Jahrgangsstufe 6

Thema

iibergeordnete
Kompetenzerwartungen

UV 1: | Was ist Geschichte? Einfiihrung in ein neues Fach.

Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen
Quellengattungen- und Formen historischer Darstellung

UV 2: | Woher kommen wir? — Der Ursprung der Menschheit und erster Ge-
sellschaften

Lebensweisen in Alt- und Jungsteinzeit unterscheiden
Merkmale der Agyptischen Hochkultur
Quellenbasierte Geschichtsdeutung

UV 3: | Griechisch-romische Antike — Die Wiege der Demokratie!?
3a Zusammenleben in der griechischen Poleis und im Imperium Roma-
3b num

Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart

Ereignisse, Prozesse, Umbriliche, kulturelle Errungenschaften und
Herrschaftsformen in der griechisch-rémischen Antike

Diskussion von Partizipationsmdglichkeiten in Vergangenheit und
Gegenwart

UV 4: | Finsteres Mittelalter? Neue Lebenswelten und Ordnungsprinzipien

Herrschafts- und Verwaltungspraxis unter Karl dem GroBen und
im Heiligen RGmischen Reich

Leben in der Standegesellschaft

Kritische Reflexion von Mittelalterbildern
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1.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 6

Uv 6.1
Was ist Geschichte? Einfiihrung in ein neues Fach.
e Definition des Begriffes Geschichte

¢ Merkmale unterschiedlicher Quellenarten
(ca. 4 U-Std.)

Uberpriifungsform: /

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiler...

Methodenkompetenz

...Unterscheiden zwischen Quellen und Darstel-
lungen

...Prasentieren (fach-) sprachlich angemessene
Arbeitsergebnisse zu einer historischen Frage-
stellung

Urteilskompetenz

...Bewerten menschliches Handeln in der Ver-
gangenheit im Kontext eines Uberschaubaren
Beispiels

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenz
...beschreiben grundlegende Verfahrensweisen, Zugriffe und
Kategorien historischen Arbeitens

Methodenkompetenz
...trainieren den Umgang und die Unterscheidung verschiede-
ner Quellengattungen

Urteilskompetenz
...schatzen in Ansdtzen die Urteilskraft historischer Quellen ein

Handlungskompetenz
...erklaren innerhalb der Lerngruppe den Zusammenhang der
eigenen Wurzeln und der Gegenwart

Zentrales Kriterium guten Unterrichts
sinnstiftendes Kommunizieren

Sprachsensibles Unterrichten
Einflihrung von Fachbegriffen

Facherverbindendes Arbeiten
Methodenschwerpunkt
Mindmap

Parallel geplante Lernleistungsiiberpriifung
_/_

Sonstige Vereinbarungen
_/_

TABVY
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UV 6.2

Woher kommen wir? — Der Ursprung der Menschheit und erster Gesellschaften

e Steinzeitliche Lebensformen
e Handel in der Bronzezeit
e Hochkulturen am Beispiel Agyptens
(ca. 16 U-Std.)

Uberpriifungsform: Darstellungsaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiler...

Sachkompetenz

...beschreiben ausgewahlte Personen und Grup-
pen in den jeweiligen Gesellschaften und ihre
Funktionen, Interessen und Handlungsspielrdu-
me,

...informieren fallweise Uber Lebensbedingungen
und Handelsbeziehungen in der Vergangenheit,
...benennen einzelne Zusammenhange zwischen
6konomischen und gesellschaftlichen Prozessen.
Methodenkompetenz

...ermitteln zielgerichtet Informationen und Da-
ten in Geschichtsblichern, digitalen Medienan-
geboten und in ihrem schulischen Umfeld zu
ausgewahlten Fragestellungen,
Urteilskompetenz

...beurteilen im Kontext eines einfachen Bei-
spiels das historische Handeln von Menschen
unter Berticksichtigung ihrer Handlungsspiel-
raume.

Handlungskompetenz

...erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinn-
zusammenhang zwischen historischen Erkennt-
nissen und gegenwartigen Herausforderungen

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenz

...unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und Jungsteinzeit
...erldutern die Bedeutung von Handelsverbindungen fiir die
Entstehung von Kulturen in der Bronzezeit

...erlautern Merkmale der Hochkultur Agyptens und den Ein-
fluss naturgegebener Voraussetzungen auf ihre Entstehung

Methodenkompetenz

...entwickeln anhand von Fundstiicken Erkenntnisse ber das
steinzeitliche Leben

... beschreiben Schaubilder (z.B. Leben in der Steinzeit, Herr-
schaftspyramide in Agypten)

Urteilskompetenz

...beurteilen die Bedeutung der neolithischen Revolution fiir die
Entwicklung des Menschen und die Veranderung seiner Le-
bensweise auch fiir die Umwelt

...erdrtern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren,
Informationen und Technologien fiir die Menschen

Handlungskompetenz
...erkennen die Unterschiedlichkeit von vergangenen und ge-

Zentrales Kriterium guten Unterrichts
Anteil echter Lernzeit/Selbsttatigkeit der Lernen-
den (z.B. Mapbook)

Sprachsensibles Unterrichten

Anfertigen eines Berichtes (iber historische Pro-
zesse, Strukturen oder Personen

Wortschatzarbeit

Facherverbindendes Arbeiten
Deutsch

Methodenschwerpunkt

Parallel geplante Lernleistungsiiberpriifung
Test zur Steinzeit

Sonstige Vereinbarungen
Mdgliche Exkursion zum Landesmuseum

genwartigen Gesellschaftsordnungen
TADU
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uv 6.3
Antike Lebenswelten |

Antikes Griechenland — Die Wiege der modernen Demokratie?
e Lebenswelten und Formen politischer Beteiligung in der griechischen Poleis

(ca. 20 U-Std.)

Uberpriifungsform: Analyseaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiler...

Sachkompetenz

...identifizieren Spuren der Vergangenheit in der
Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebe-
nen Schemata angeleitet Fragen,

...identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kul-
turelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in
historischen Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension,

...beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes histo-
rische Zusammenhange unter Verwendung zentraler
Dimensionen und grundlegender historischer Fach-
begriffe.

Methodenkompetenz

...wenden grundlegende Schritte der Interpretation
von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter
Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an.

Urteilskompetenz

...erkennen die (mdgliche) Vielfalt von Sach- und
Werturteilen zur Beantwortung einer historischen
Fragestellung.

Handlungskompetenz

...stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der Ver-
gangenheit zur eigenen personlichen Gegenwart her

Die Schilerinnen und Schiler...

Sachkompetenz

...beschreiben die Entstehung der griechischen Poleis unter
Berlicksichtigung geographischer Begebenheiten

...erkldren und vergleichen in Ansdtzen die Gesellschaftsmodel-
le Sparta und Athen.

Methodenkompetenz

...wenden anhand politischer Reden (z.B. Perikles (iber den
Peloponnesischen Krieg) erste Schritte zur Interpretation von
Quellen an.

...beschreiben und bewerten Schaubilder.

Urteilskompetenz

...beurteilen unterschiedliche Beteiligungsmdglichkeiten von
Menschen verschiedener Bevdlkerungsgruppen in den griechi-
schen Poleis und in der Gegenwart.

Handlungskompetenz
...erkennen die Unterschiedlichkeit der griechischen und ge-
genwartigen Gesellschaftsordnung.

Zentrales Kriterium guten Unterrichts
Individuelles Fordern (z.B. binnendifferen-
zierte Quelleninterpretation)

Selbsttatigkeit der Lernenden

Sprachsensibles Unterrichten

Formulierungshilfen zur Quelleninterpretati-
on

Methodenschwerpunkt
Analyse Politischer Reden

Sonstige Vereinbarungen

/

TABVY
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uve.3
Antike Lebenswelten Il

Wie lebten die Menschen im Imperium Romanum zusammen? (Die Bedeutung der romischen Antike fur die Gegenwart)

Herrschaft, Gesellschaft und Alltag im Imperium Romanum
(ca. 20 U-Std.)

Uberpriifungsform: Handlungsaufgabe (Lapbook)

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiler

Sachkompetenz

...identifizieren Spuren der Vergangenheit in der
Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebe-
nen Schemata angeleitet Fragen,

...identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kul-
turelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in
historischen Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension,
...beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes histo-
rische Zusammenhange unter Verwendung zentraler
Dimensionen und grundlegender historischer Fach-
begriffe.

Methodenkompetenz

...unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen
und stellen Verbindungen zwischen ihnen her,
...wenden grundlegende Schritte der Interpretation
von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter
Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an.
Urteilskompetenz

....beurteilen das historische Handeln von Menschen
unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitdat und
grundlegender Kategorien,

erkennen die (mdgliche) Vielfalt von Sach- und
Werturteilen zur Beantwortung einer historischen
Fragestellung.

Handlungskompetenz

...stellen einen Bezug von Ph@anomenen aus der Ver-
gangenheit zur eigenen personlichen Gegenwart her.

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz

...beschreiben den Aufstieg Roms zur Weltmacht

...erkldren Riickwirkungen der romischen Expansion auf die inne-
ren politischen und sozialen Verhaltnisse der respublica am Bei-
spiel der Gerechtigkeitsfrage von Staatsformen

...stellen groBstadtisches Alltagsleben sowie Lebenswirklichkeiten
von Menschen unterschiedlicher gesellschaftlicher Gruppen im
antiken Rom dar (z.B. von Sklaven und Freigelassenen)
....vergleichen zeitgendssische Bauwerke hinsichtlich ihrer Aussage
Uber den kulturellen, gesellschaftlichen und technischen Entwick-
lungsstand in globaler Perspektive (z.B. Chang’an — Rom, GroBe
Mauer — Limes)

...erkldren, warum das Rémische Reich zerbrach.
Methodenkompetenz

...wenden anhand rémischer Geschichtsschreibung (z.B. zu den
Punischen Kriegen) erste Schritte zur Interpretation von Quellen
an.

... entwickeln anhand von Bauwerken Erkenntnisse Uber das stein-
zeitliche Leben

Urteilskompetenz

...beurteilen unterschiedliche Beteiligungsméglichkeiten von Men-
schen verschiedener Bevolkerungsgruppen in Vergangenheit (Im-
perium Romanum) und Gegenwart (Deutschland) am Beispiel der
rémischen Republik

...beurteilen Werte antiker Erziehung und bewerten sie unter Be-
riicksichtigung gegenwartiger familiarer Lebensformen am Beispiel

Zentrales Kriterium guten Unter-
richts

individuelles Fordern, intelligentes Uben,
Selbsttatigkeit der Lernenden

Sprachsensibles Unterrichten
Wortschatzarbeit

Formulierungshilfen fir ein historisches
Urteil

Facherverbindendes Arbeiten

Kath. und evangelische Religion (Entste-
hung des Christentums)

Methodenschwerpunkt

Parallel geplante Lernleistungs-
liberpriifung
Lapbook

Sonstige Vereinbarungen
Mdgliche Exkursion zum Landesmuseum

der familia Romana
TARY
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...beurteilen den Einfluss des Imperium Romanum auf die erober-
ten Gebiete (Romanisierung und Austausch im Grenzbereich)
Handlungskompetenz

...erkennen die Unterschiedlichkeit der rémischen und gegenwar-
tigen Gesellschafts- und Herrschaftsordnung

Seite 9




Uv 6.4

Finsteres Mittelalter? — Lebenswelten in der mittelalterlichen Agrargesellschaft

e Herrschaft im Frankischen Reich und im Heiligen ROmischen Reich
Lebensformen in der Standegesellschaft: Land, Burg, Kloster

(ca. 20 U-Std.)

Uberpriifungsform: Erdrterungsaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiiler

Sachkompetenz

...benennen aufgabenbezogen die subjektive Sicht-
weise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen
niedriger Strukturiertheit,

...beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufs-
formen sowie Folgen historischer Ereignisse.
Methodenkompetenz

...treffen mediale Entscheidungen fiir die Beantwor-
tung einer Fragestellung,

...wenden grundlegende Schritte der Analyse von
und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen
historischen Darstellungen aufgabenbezogen an,
...prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zu einer
historischen Fragestellung.

Urteilskompetenz

...bewerten menschliches Handeln in der Vergangen-
heit im Kontext eines iiberschaubaren Beispiels mit
Entscheidungscharakter,

...erbrtern grundlegende Sachverhalte unter Berilick-
sichtigung der Geschichtskultur, auBerschulischer
Lernorte und digitaler Deutungsangebote.
Handlungskompetenz

...erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergan-
genen und gegenwartigen WertmaBstaben,
...hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt
analog und digital auftretenden Geschichtsbilder.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Sachkompetenz

...erklaren anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis von
Karl dem GroBen die Ordnungsprinzipien im Frankischen GroB-
reich (z.B. Personenverbandsstaat und Reisekénigtum)

...erkldaren anhand einer Konigserhebung die Macht von Ritualen
und Symbolen im Kontext der Legitimation von Herrschaft (z.B.
Konigskronung Ottos 1.)

...stellen den Investiturstreit dar

...erlautern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten von Menschen in der
Standegesellschaft am Beispiel des Lehnswesens
Methodenkompetenz

... ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichts-
biichern und digitalen Medienangeboten zu Leben in Kloster,
Burg, Stadt und Land

...prasentieren historische Narrationen zu den recherchierten
Themen

Urteilskompetenz

...beurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fiir Men-
schen der mittelalterlichen Gesellschaft im alltaglichen Tages- und
Jahresverlauf

...beurteilen das Handeln der Protagonisten im Investiturstreit im
Spannungsverhaltnis zwischen geistlicher und weltlicher Herr-
schaft als Prototyp fiir den Konflikt zwischen Staat und Kirche
...hinterfragen auch anhand digitaler Angebote die Wirkmachtig-
keit gegenwartiger Mittelalterbilder (z.B. Internetauftritt von Burg
Satzvey)

Handlungskompetenz

...erkennen die Konsturiertheit der Mittelalterdarstellungen

Zentrales Kriterium guten Unter-
richts

Selbsténdigkeit der Lernenden

Sprachsensibles Unterrichten
Lesestrategien
Prasentationswortschatz

Methodenschwerpunkt

Internetrecherche/Prasentation mit
PowerPoint

TABVY
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1.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben (UV)

Jahrgangsstufe 8
Thema iibergeordnete
Kompetenzerwartungen
UV 5: | Lebenswelten im Mittelalter — (Stadt-)Gesellschaft mit Nah- und e Merkmale einer mittelalterlichen Stadt

Fremderfahrung

uve

Friihe Neuzeit — Neue Welten, Neue Horizonte

Umbriche und Kontinuitaten vom Mittelalter zur Frihen Neuzeit
am Beispiel der Reformation

Voraussetzungen, Motive und Folgen der Entdeckungen und Er-
oberungen der Europaer

Interpretation von Schriftquellen

uv 7:

Franzosische Revolution — Wiege des modernen Europas?

Merkmale des Absolutismus
Ereignisse und Veranderungen der Franzosischen Revolution
Interpretation von Bildquellen

uv 8:

Revolution 1848 und Reichsgriindung — Deutschland auf dem Weg zu

Einheit und Freiheit

Ereignisse, Prozesse der Revolution und Reichsgriindung
Merkmale und Charakter des Kaiserreichs
Kritische Reflexion von Geschichtsbildern

uv 8:

Industrialisierung — Fluch oder Segen?

Voraussetzungen und Prozess der Industrialisierung in Deutsch-
land
Soziale Frage

Seite 11
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1.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Uv 8.5

Lebenswelt im Mittelalter — (Stadt)Gesellschaft mit Nah- und Fremderfahrung

e Stadte und ihre Bewohnerinnen und Bewohner

e Begegnungen von Menschen unterschiedlicher Religionen: Christen, Juden und Muslime
e transkontinentale Handelsbeziehungen zwischen Europa, Asien und Afrika

(ca. 14 U-Std.)

Uberpriifungsform: Darstellungsaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenz

...stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingun-
gen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte
sowie Konflikte von Menschen in der Vergan-
genheit dar

Methodenkompetenz

...wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von
und kritischen Auseinandersetzung mit auch
digitalen historischen Darstellungen fachgerecht
an

Urteilskompetenz

...beurteilen das historische Handeln von Men-
schen im Hinblick auf Interessenbezogenheit,
Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte
und unbeabsichtigte Folgen
Handlungskompetenz

...reflektieren die Wirkmachtigkeit von Ge-
schichtsbildern und narrativen Stereotypen un-
ter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung
im o6ffentlichen Diskurs.

Die Schiilerinnen und Schiler...

Sachkompetenz

...erldutern unter Beriicksichtigung eines regionalen Beispiels
Interessen und Motive bei der Griindung von Stadten
...informieren exemplarisch Uber transkontinentale Handelsbe-
ziehungen und kulturelle Kontakte

...beschreiben exemplarisch die Sichtweise Fernreisender auf
verschiedener Kulturen

Methodenkompetenz

...entwickeln anhand von Lernstationen zum Leben im Mittelal-
ter Selbstandigkeit beim Erkenntnisgewinn.

...erstellen Referate als einsteigende Impuls- oder diskursive
Komplexvortrage

Urteilskompetenz

...erortern Ursachen flr die Attraktivitdt des Lebens in einer
mittelalterlichen Stadt

...vergleichen Merkmale einer europdischen mit einer afrikani-
schen Handelsmetropole

...beurteilen das Handeln von Menschen unterschiedlichen
Glaubens im Spannungsverhdltnis zwischen Koexistenz und
Konflikt insbesondere am Beispiel der Kreuzziige
Handlungskompetenz

...formulieren historische Kurzgeschichten zum zentralen The-

Zentrales Kriterium guten Unterrichts
Methodenvielfalt (z.B. durch eine Kombination
von Stationenlernen und Referate)

Sprachsensibles Unterrichten

Anfertigen eines fachspezifischen Glossars (Wort-
schatzarbeit)

Facherverbindendes Arbeiten
Deutsch, Religion

Methodenschwerpunkt
Stationenlernen und Referate

Parallel geplante Lernleistungsiiberpriifung
Historische Kurgeschichte

Sonstige Vereinbarungen

Magliche Exkursion zum Kirche, Synagoge und
Moschee

ma interkultureller Kontakt
TARY
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uUv 8.6
Frihe Neuzeit — Neue Welten, Neue Horizonte
e Renaissance, Humanismus, Reformation

e Gewalterfahrungen in der Friihen Neuzeit: Hexenverfolgungen und DreiBigjahriger Krieg

e Entdeckungen und Eroberungen

e Vernetzung und Verlagerung globaler Handelswege

(ca. 20 U-Std.)

Uberpriifungsform: Analyseaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiler...

Sachkompetenz

-..erldutern die subjektive Sichtweise des Ver-
fassers oder der Verfasserin in Quellen,

..stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingun-

gen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte
sowie Konflikte von Menschen in der Vergan-
genheit dar.

Methodenkompetenz

...erldutern den Unterschied zwischen verschie-
denen analogen und digitalen Quellengattungen
und Formen historischer Darstellung,

...wenden zielgerichtet Schritte der Interpretati-

on von Quellen unterschiedlicher Gattungen
auch unter Einbeziehung digitaler Medien an.

Urteilskompetenz
...beurteilen das historische Handeln von Men-

schen im Hinblick auf Interessenbezogenheit,
Mdglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte
und unbeabsichtigte Folgen,

...bewerten unter
Wertmalstabe

Offenlegung der eigenen
und gegenwartiger Normen

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenz

...stellen Umbriiche und Kontinuitaten vom Mittelalter zur Fri-
hen Neuzeit anhand verschiedener Beispiele aus Wissenschaft,
Kunst, Religion und Wirtschaft dar,

...erkldren an einem Beispiel Ursachen und Motive der Hexen-
verfolgungen,

...erldutern religiése und politische Ursachen sowie Folgen des
DreiBigjahrigen Krieges

...erldutern Voraussetzungen, Motive und Folgen der Entde-
ckungsreisen und Eroberungen der Europder am Beispiel Siid-
amerikas

Methodenkompetenz

...wenden anhand der Schriften Luthers und des Kolumbus
zielgerichtet Schritte der Interpretation schriftlicher Quellen an
... recherchieren sowohl digital als auch analog zu Vertretern
der Renaissance und des Humanismus und prasentieren ihre
Ergebnisse

...erfassen unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse
Standpunkte und geben sie zutreffend wieder (z. B. zur Entde-
ckung der Neuen Welt)

Urteilskompetenz
...beurteilen die Triebkraft von Innovation und Technik auf

Zentrales Kriterium guten Unterrichts
Anteil echter Lernzeit/Selbsttatigkeit der Lernen-
den (z.B. Prasentation)

Sprachsensibles Unterrichten
Anfertigen einer schriftlichen Quellenanalyse

Strukturierungshilfen und Satzbausteine
Facherverbindendes Arbeiten
Methodenschwerpunkt

Interpretation von Schriftquellen

Parallel geplante Lernleistungsiiberpriifung

Sonstige Vereinbarungen

TABVY

GYMNASIUM
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menschliches Handeln in der Vergangenheit im
Kontext eines Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter.

Handlungskompetenz
...reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit

friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deu-
tungsmuster und WertmaBstabe.

politische und gesellschaftliche Entwicklungen

...beurteilen das Handeln Luthers

...bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Er-
innerungen an Reformation/Kolonialisierung auch in digitalen
Angeboten

Handlungskompetenz

...erkennen z.B. anhand Religionskriege die Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mdgliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft

...reflektieren die Bedeutung der Kirche fiir Politik und Gesell-
schaft sowie das Handeln des Einzelnen in Vergangenheit und
Gegenwart

Uv 8.7

Die Franzdsische Revolution — Wiege des modernen Europas?

e Absolutismus und Aufklarung
e Protagonisten in der Franzosischen Revolution

e Ursachen, Anlass und Verlauf der Franzosischen Revolution
e Ziele, Ergebnisse und Folgen der Franzdsischen Revolution

(ca. 26 U-Std.)

Uberpriifungsform: Interpretationsaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiler...

Sachkompetenz

...stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Konti-
nuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in historischen Raumen und
ihrer zeitlichen Dimension in einem Zusammen-
hang dar,

...stellen  Zusammenhdnge zwischen gesell-
schaftlichen, ©&konomischen wund politischen
Prozessen in der Geschichte dar.
Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiller...

Sachkompetenz

...erklaren die Ideen der Aufklérung,

...nennen die Merkmale des Absolutismus,

...unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen der Franzosi-
schen Revolution,

...identifizieren die Menschen- und Birgerrechte sowie die
republikanische Verfassung als wesentliche Neuerungen im
Zuge der Franzosischen Revolution,

Methodenkompetenz

...interpretieren Herrscherbilder, Spottbilder und Karikaturen,

Zentrales Kriterium guten Unterrichts
intelligentes Uben, Selbsttatigkeit der Lernenden

Sprachsensibles Unterrichten
Anfertigen einer Bildquellenanalyse

Formulierungshilfen

Facherverbindendes Arbeiten
Franzosisch, Politik

TABVY
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...wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von
und kritischen Auseinandersetzung mit auch
digitalen historischen Darstellungen fachgerecht
an.

Urteilskompetenz

...beurteilen das historische Handeln von Men-
schen unter Beriicksichtigung von Multiperspek-
tivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen.
Handlungskompetenz

...erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Uber-
tragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuel-
le Probleme und mdgliche Handlungsoptionen
fir die Zukuntt.

...formulieren ein historisches Sachurteil aus heutiger Sicht.
Urteilskompetenz

...beurteilen das Handeln der Protagonistinnen und Protagonis-
ten in der Franzosischen Revolution unter Berlicksichtigung der
Kategorien Freiheit und Gleichheit,

...bewerten Anspruch und Wirklichkeit der Menschen- und Biir-
gerrechte von 1789 in der Franzdsischen Revolution.
Handlungskompetenz

...erkennen die Unterschiede zwischen den WertmaBstaben des
Absolutismus und der Gegenwart,

...erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang
zwischen historischen Erkenntnissen und gegenwartigen Her-
ausforderungen in Bezug auf Terror,

...stellen einen Bezug zwischen den Erkldrungen von 1789 und
1791 und modernen Menschen- und Blirgerrechten her,
...erkennen, wie die Eroberungen Napoleons das heutige Euro-
pa gepragt haben.

Methodenschwerpunkt

Interpretation von Herrscherportraits und Karika-
turen

Parallel geplante Lernleistungsiiberpriifung
Interpretation einer Bildquelle

Sonstige Vereinbarungen
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Uv 8.8

Die Revolution von 1848 und die Reichsgrindung — Deutschland auf dem Weg zu Einheit und Freiheit

e Vormarz und Revolution von 1848/49
e Reichsgriindung von 1871
e Das deutsche Kaiserreich
(ca. 25 U-Std.)

Uberpriifungsform: Erdrterungsaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiiler...
Sachkompetenz

...stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kon-
tinuitdten, kulturelle Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in historischen Rdumen und
ihrer zeitlichen Dimension in einem Zusammen-
hang dar,

...stellen Zusammenhdnge zwischen gesell-
schaftlichen, ©6konomischen und politischen
Prozessen in der Geschichte dar.
Methodenkompetenz

...wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von
und kritischen Auseinandersetzung mit auch
digitalen historischen Darstellungen fachgerecht
an.

Urteilskompetenz

...beurteilen das historische Handeln von Men-
schen unter Beriicksichtigung von Multiperspek-
tivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen.
Handlungskompetenz

...erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Uber-
tragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuel-

Die Schiilerinnen und Schiler...

Sachkompetenz

. benennen Veranderungen fiir die europaische Ordnung in
den Beschliissen des Wiener Kongresses und deren Folgen,
...erldutern die Griinde fiir das Aufkommen eines deutschen
Nationalgefiihls und dessen Auspragung,
...stellen (Schlissel-)Ereignisses des deutschen Vormarz dar
...beschreiben die Etappen und Ereignisse der Revolution von
1848/49 (z.B. StraBenkémpfe in Berlin, Paulskirche),
...erlautern die Griinde fir das Scheitern der Revolution
...erkldren den Prozess der Reichseinigung 1871,
... erlautern die Merkmale des neuen deutschen Nationalstaa-
tes z.B. anhand der Verfassung und der Gesellschaft,
...erldutern die Auspragung des Nationalismus im Kaiserreich

.. stellen Stellung und Selbstverstandnis von Menschen jidi-
schen Glaubens im Kaiserreich dar.
Methodenkompetenz
...identifizieren in Texten Informationen, die firr die Fragestel-
lung relevant sind, benennen Hauptgedanken eines Textes und
stellen die gedanklichen Verkniipfungen dar,
...wenden anhand von Historikerurteilen (z.B. Erfolg der Revo-

Zentrales Kriterium guten Unterrichts
Individuelles Fordern (z.B. Binnendifferenzie-
rung); Intelligentes Uben

Sprachsensibles Unterrichten
TexterschlieBungsstrategien

Facherverbindendes Arbeiten

Methodenschwerpunkt
Arbeit mit Darstellungen

Parallel geplante Lernleistungsiiberpriifung

Sonstige Vereinbarungen
Mdgliche Exkursion in die Bonner Siidstadt

TABVY

GYMNASIUM
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le Probleme und mdgliche Handlungsoptionen
fur die Zukunft.

lution, Bismarck) grundlegende Schritte zur Interpretation von
Darstellungen an

.. nutzen grundlegende Arbeitsschritte zur sach- und fachge-
rechten Informationsentnahme und Erkenntnisgewinnung aus
Verfassungsschemata,

Urteilskompetenz

...beurteilen die Frage nach dem Scheitern der Revolution von
1848/9

...beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwi-
schen Modernitat und Riicksténdigkeit
Handlungskompetenz

... erkennen die Bedeutung der Revolution von 1848 fiir die
Bundesrepublik

...reflektieren das Bismarckbild kritisch

uv 8.9
Die Industrialisierung — Fluch oder Segen
e England als Vorreiter der Industrialisierung

e Vom Spatziinder zum Senkrechtstarter: Industrialisierung in Deutschland

e Urbanisierung und Fabrikarbeit
(ca. 20 U-Std.)

Uberpriifungsform: Handlungsaufgabe

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

konkretisierte Kompetenzerwartungen
an den Inhaltsfeldern

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Die Schiilerinnen und Schiiler...
Sachkompetenz

...stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kon-
tinuitédten, kulturelle Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in historischen Raumen und
ihrer zeitlichen Dimension in einem Zusammen-
hang dar,

...stellen  Zusammenhange zwischen gesell-
schaftlichen, ©&konomischen wund politischen
Prozessen in der Geschichte dar.

Die Schiilerinnen und Schiller...

Sachkompetenz

... erldutern, warum die Industrialisierung in England begann,
...erldutern die Voraussetzungen, den Prozess und die Folgen
des industriellen , Take-offs" in Deutschland,

.. unterscheiden Formen, Etappen und regionale Auspragun-
gen der industriellen Entwicklung in Deutschland,

... erldautern vor dem Hintergrund der Sozialen Frage Lebens-
und Arbeitswelten von Mannern, Frauen und Kindern in landli-

Zentrales Kriterium guten Unterrichts

Sprachsensibles Unterrichten

Formulierungshilfen zur Darstellung historischer
Sachverhalte

Facherverbindendes Arbeiten

TABVY
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Methodenkompetenz

...wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von
und kritischen Auseinandersetzung mit auch
digitalen historischen Darstellungen fachgerecht
an.

Urteilskompetenz

...beurteilen das historische Handeln von Men-
schen unter Berticksichtigung von Multiperspek-
tivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen.
Handlungskompetenz

...erbrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Uber-
tragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuel-
le Probleme und mdgliche Handlungsoptionen
fiir die Zukunft.

chen und urbanen Regionen,

...beschreiben Losungsansatze der Sozialen Frage.
Methodenkompetenz

... stellen historische Sachverhalte und Zusammenhdnge struk-
turiert und kriterienorientiert dar,

...wenden anhand von Augenzeugen- und Parlamentsberichten
grundlegende Schritte zur Interpretation von Textquellen an,

. erfassen unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse
Standpunkte und geben sie zutreffend wieder (z. B. Arbeitge-
ber vs. Arbeitnehmer).

Urteilskompetenz
...beurteilen die Folgen der Industrialisierung fiir Mensch und
Natur

Methodenschwerpunkt

Parallel geplante Lernleistungsiiberpriifung

Sonstige Vereinbarungen
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1.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Zentrale Aufgabe des Geschichtsunterrichts ist die Anbahnung und Entwicklung eines reflek-
tierten Geschichtsbewusstseins, das die drei Zeitebenen der Vergangenheit, Gegenwart
und Zukunft so miteinander in Verbindung setzt, dass junge Menschen historisch denken
lernen und dabei sukzessive zu differenzierten historisch- politischen Urteilen gelangen. Das
Geschichtsbewusstsein ist dann als reflektiert zu bezeichnen, wenn Schilerinnen und Schiiler
sich des Konstruktionscharakters von Geschichte, ihrer Standortgebundenheit und Perspekti-
vitat bewusst sind. Geschichtsbewusstsein verlangt von ihnen, eigene Deutungsmuster zu
Uberpriifen und ggf. zu verandern, und steht somit gegen verfestigte Geschichtsbilder und
Lldentitatslosigkeit®. Es leitet an zu einem demokratischen Bewusstsein und die eigene Rolle
im politischen System zu erkennen.

Die Schilerinnen und Schiiler erleben im Geschichtsunterricht durch die systematische Ana-
lyse von historischen Bezligen und Prozessen anschaulich die Zusammenhange zwischen
gestern, heute und morgen. Indem sie die historischen Wurzeln der Gegenwart wahrnehmen
und dabei hinterfragen, wie ihre Lebenswelt entstanden ist, lernen sie, sich in der Gegenwart
zu orientieren sowie Perspektiven und WertmaBstabe fir die Gestaltung ihrer Zukunft zu
gewinnen. Fachlich geht es dabei im Kern um die exemplarisch an historischen Gegenstan-
den zu gewinnende Erkenntnis, dass das gesamte Umfeld des Menschen vom Nahbereich bis
hin zu den groBen Systemen von internationalen Organisationen, Staat, Gesellschaft, Wirt-
schaft und Kultur in komplexen historischen Prozessen entstanden ist und standigem Wandel
unterliegt.

Das Fach Geschichte schafft personale und soziale Orientierung fir die Schilerinnen und
Schiiler und befahigt sie, auch unter Einbeziehung auBerschulischer Lernorte und digitaler
Angebote, zur kompetenten Teilhabe am gesellschaftlichen Umgang mit Geschichte, an der
Geschichts- und Erinnerungskultur sowie zur aktiven Mitwirkung und Mitgestaltung unseres
demokratischen Gemeinwesens. Konstitutiv flir historisches Denken sind einerseits die For-
mulierung historischer Fragen, die Ermittlung und (Re-)Konstruktion von Vergangenem und
das Verfassen eigener Narrationen. Zu historischem Denken gehért auch die Dekonstruktion
vorhandener historischer Orientierungsangebote, also in Narrationen enthaltener Deutungen
und Beschreibungen, wie sie den Schilerinnen und Schilern in den Angeboten der Ge-
schichtskultur entgegentreten. Historisches Denken ist gepragt durch Multiperspektivitat und
die Beachtung historischer Qualitatskriterien (Triftigkeit historischer Narrationen), die den
fachlichen Anspruch der jeweils erzahlten Geschichte sichern.

Der Geschichtsunterricht bietet aufgrund seiner zeitlichen Expertise Chancen, Entscheidun-
gen von Handelnden in der Vergangenheit sowie deren Handlungsspielrdume und alternati-
ven in objektivierbarer Form zu analysieren. Konkret bedeutet dies, politische, soziale,
O6knomische und 6kologische Folgen des Agierens von menschlichen Gruppen, Gesellschaf-
ten, Staatsgebilden sowie Individuen auch in global-historischer Perspektive zu reflektieren.

In der aktiven Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten, Prozessen und Ideen erweitert
sich der vorhandene Wortschatz, und es entwickelt sich ein zunehmend differenzierter und
bewusster Einsatz von Sprache. Dadurch entstehen Mdglichkeiten, Konzepte sowie eigene
Wahrnehmungen, Gedanken und Interessen angemessen darzustellen. Die interdisziplinare
Verknipfung von Schritten einer kumulativen Kompetenzentwicklung, inhaltliche Kooperatio-
nen mit anderen Fachern und Lernbereichen sowie auBerschulisches Lernen und Kooperatio-
nen mit auBerschulischen Partnern kdnnen sowohl zum Erreichen und zur Vertiefung der
jeweils fachlichen Ziele als auch zur Erflillung Ubergreifender Aufgaben beitragen.
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1.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Bei der Leistungsbewertung im Fach Geschichte sind gemaB § 6 APO- SI erbrachte Leistun-
gen im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen®™ im Unterricht zu berticksichtigen. Die Leis-
tungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht er-
worbenen Kompetenzen.

Im Sinne der Orientierung der in Kapitel 1.1 des schulinternen Curriculums Geschichte for-
mulierten Anforderungen sind grundsatzlich alle ausgewiesenen Kompetenzbereiche ange-
messen zu beriicksichtigen. Uberpriifungsformen schriftlicher, miindlicher und praktischer Art
sind daher darauf ausgerichtet die Erreichung der dort aufgefiihrten Kompetenzerwartungen
zu Uberpriifen.

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht" erfasst die im Unterrichtsge-
schehen durch mindliche, schriftliche und praktische Beitrage erkennbare Kompetenzent-
wicklung der Schilerinnen und Schiiler. Bei der Bewertung beriicksichtigt werden die Quali-
tat, die Quantitdt und die Kontinuitat der Beitrage. Die Kompetenzentwicklung im Beurtei-
lungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® wird sowohl durch kontinuierliche Beobach-
tung wahrend des Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuel-
le Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt. Bei der Bewertung von
Leistungen, die die Schilerinnen und Schiiler im Rahmen von Partner- oder Gruppenarbeiten
erbringen, kann der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit ein-
bezogen werden.

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht" — ggf. auch auf der Grundlage
der auBerschulischen Vor- und Nachbereitung von Unterricht — zahlen u.a.:
e mindliche Beitrdge zum Unterricht (z.B. Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, Beitrage
zu Diskussionen und Streitgesprachen, Moderation von Gesprachen, Kurzreferate),
¢ schriftliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Protokolle, Materialsammlungen, Hef-
te/Mappen, Portfolios, Lerntagebiicher),
e kurze schriftliche Ubungen sowie
Beitrdge im Rahmen eigenverantwortlichen, schiileraktiven sowie ggf. praktischen
Handelns (z.B. Rollenspiel; Befragung, Erkundung, Plakate, Flyer, Prasentationen ggf.
auch in digitaler Form, Blogeintrage, Internetauftritte, Erklarvideos).

Mégliche Uberpriifungsformen

Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans ermdglichen eine Vielzahl von Uberpriifung
formen. Im Verlauf der Sekundarstufe I soll ein mdglichst breites Spektrum der im Folgenden
aufgefiihrten Uberpriifungsformen in schriftlichen, miindlichen oder praktischen Kontexten
zum Einsatz gebracht werden. Dariiber hinaus kénnen weitere Uberpriifungsformen nach
Entscheidung der Lehrkraft eingesetzt werden.
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UthprfUﬂESfOfﬂ'l" Kurzbeschreibung
Darstellungsaufgabe | Zusammenstellung, Anordnung, Erlauterung von Sachver-
halten
+ Fachbegriffe
o Sfrukturen
+ [Ereignisse
» Probleme und Konflikte
Analyseaufgabe Arbeit an Quellen und Darstellungen
+ Unterscheidung unterschiedlicher Quellenarten und -
gatiungen
» Quellenkritische Erschliefung historischer Zeugnisse
» Rekonstruktion historischer Sachverhalte und Prob-
lemstellungen aus Quellen
« Analyse von Darstellungen als Deutungen von Ge-
schichte
Erdrterungsaufgabe | Erorterung eines historischen Problems
* Argumentative Abwagung
+ Entwicklung eigener Narmrationen auf der Grundlage
von Quellen und analysierten Darstellungen
« Aufzeigen von Intention(en) und Perspektive der je-
weiligen Autorin / des Autors
» Uberprifung der Schiussigkeit der Aussagen und Ar-
gumentation
+ Beurteilen der Textaussagen im grolzeren histori-
schen Kontext
+ Fomulierung einer eigenen Einschatzung
* Verknupfung zu anderen historischen Zeugnissen
+ Einordnung in einen umfassenden Zusammenhang
von Ursache und Wirkung
Handlungsaufgabe Teilnahme am offentlichen Diskurs Gber
Geschichte
» problemorientierte Darstellung historischer Sachver-
halte unter Verwendung fachspezifischer Begriffe und
narrativer Triftigkeit
+ begrundete Positionierung zu historischen Sachfra-
gen

1.4 Lehr- und Lernmittel

Der Unterricht basiert auf Forum Geschichte, Bd. 1 — 4 sowie weiteren von der Lehrperson
bereitgestellten Materialien.




